Irena Bulawa

O MOWIE czyli o wszystkim
- gramatyka zintegrowana z literatura
(lekcje, fragmenty lekcji)

Program jezyka polskiego obliguje nauczycieli szkét podstawowych do
nauczania dzieci jasnego i precyzyjnego wypowiadania sie w mowie i pi$mie.
Wydaje sie, ze siedmiolatek umie moéwié, tymczasem czesto okazuje sie, ze
po latach maturzysta jeszcze tego nie potrafi. Jest to podstawowa
umiejetno$é, od ktdrej zalezy sprawnosé pisania, a w rezultacie efektywnosé
uczenia sie.

Zdawaé sie moze, ze wspdlczesna polska szkola jest az nadto nastawiona
na moéwienie. Ale pedagodzy alarmuja. Na wiekszosci lekcji nauczyciele
mowig, a uczniowie stuchaja... lub nie stuchajg weale.

Aby nie uczyé méwienia wylgcznie przez ostuchanie, warto pamietac, ze
szkota powinna ksztalcié trzy umiejetnosci, do ktérych dochodzimy poprzez
opanowanie calego systemu gramatycznego jezyka polskiego.

Sa to:

a) sprawnos$¢ systemowa, czyli wyeliminowanie z mowy dziecka gwaro-
wej artykulacji gtosek; uswiadomienie btedéw fleksyjnych,
polegajacych na niewtasciwym uzyciu koricéwek wyrazéw; a takze po-
prawienie czestych bledéw leksykalnych i trudniejszych do zwalczenia
bledéw sktadniowych;

b) sprawnos$¢ spoteczna polegajaca na umiejetno$ci dostosowania for-
my wypowiedzi do poziomu adresata; sytuacji méwienia, a nawet
kanatu przekazu;

¢) sprawno$¢ pragmatyczna, czyli umiejetno$é doboru wiasciwej formy
wypowiedzi do celéw, jakim ma stuzyc.



1. Uslyszed siebie - uslyszeé innych
- gwarowa artykulacja glosek.

Niezwykle trudno wyeliminowaé z mowy dziecka gwarowa artykulacje
glosek. Jest to problem, ktéry stawia przed nauczycielem wazne zadanie, bo
jakze czesto styszymy madre wypowiedzi ludzi znanych, wyksztalconych,
postugujacych sie poprawng polszczyzna, ale wypowiadajacych niektore
gtoski niedbale, z gwarowymi artykulacyjnymi naleciatoéciami. Wida¢, nikt
im w dlugim procesie ksztalcenia nie zwrdcit uwagi, ze jezyk literacki to nie
tylko ogdlnopolskie stownictwo podporzadkowane normom gramatycznym,
ale tez wlasciwe brzmienie kazdej gtoski. Nauczyciel musi wstuchiwaé sie we
wilasna mowe, szczegdlnie w wersji potocznej, a pézniej przystuchaé sie mo-
wie ucznidow w réznych sytuacjach po to, by wiedzieé, kto tylko znieksztatca
gloski pod wplywem gwary, a kogo trzeba skierowaé do logopedy. Po rozpo-
znaniu sytuacji w klasie dostosuje swoja wiedze i umiejetnosci artykutowania
glosek do konkretnych potrzeb klasy. W zasadzie nauczyciele klas I-III
najwiecej czasu poswiecaja wymowie dzieci, ale w praktyce czesto
ograniczaja sie do eliminowania stownictwa i frazeologii gwarowej, nie
prébujac zmieniaé brzmienia mowy.

a) fonetyka - kl. V

Poloniéci moga pomdc dzieciom ustysze¢ samych siebie na przykiad
przez poréwnanie nagran tekstow wyartykutowanych przez nie z nagraniami
aktorskimi tego samego utworu. Takze wspdlna obserwacja dykcji poszcze-
gdlnych ucznidw w tych nagraniach, poprzez poréwnywanie krétkiego, ale
trudnego pod wzgledem wymowy fragmentu, zacheci ich do stosowania
indywidualnych éwiczen ortofonicznych. Mozemy rodzicéw zapoznaé z pro-
blemem, ale nie liczmy na efektywna pomoc z ich strony, gdyz dzieci wlaénie
w rodzinie nauczyly sie méwié niedbale lub blednie pod wzgledem fonetycz-
nym. Oczywiscie, obserwacje razacych bledéw artykulacyjnych mozemy
prowadzi¢ wylacznie na anonimowym nagraniu.

W Kklasie V $wiadomo$é whasnych bledéw przyczyni sie do zainteresowa-
nia procesem powstawania glosek i rola narzadéw mowy w ich tworzeniu.
Sprawi, iz ¢wiczenia artykulacyjne beda wykonywane z pelnym
zaangazowaniem. Na szcze$cie, mamy do czynienia z luzdmi slyszacymi,
wiec mozemy uczy¢ za pomoca przykltadu, w kazdej sytuacji méwigc popraw-
nie. Nawet potoczny styl nauczyciela nie powinien by¢ znieksztatlcony fonety-
cznie. Czasem trzeba, jak w szkole dla gluchoniemych, pokazaé na wlasnych
ustach stopien rozchylenia warg czy uklad jezyka.



Najwazniejsze jednak jest to, by dzieci zobaczyly wlasny aparat méwienia
podczas prawidlowej i nieprawidlowej artykulacji. W tym celu na lekcjach fo-
netyki kazde dziecko powinno mieé¢ mate lusterko. Musi byé male, zeby nie
rozprasza¢ uwagi obrazem calej twarzy. Najczesciej polecamy obserwacje
pracy narzadéw mowy kolegi z tawki, ale $ledzenie wlasnego aparatu mowy
jest o wiele bardziej fascynujace.

Zalézmy, ze w kl. V wystepuje w mowie niektérych ucznidow zjawisko ma-
zurzenia, wtedy (pomimo ze zgodnie z programem dopiero w Kkl. VIII mamy
sie kompleksowo zajaé Klasyfikacja glosek pod wzgledem miejsca artykulaciji)
musimy juz teraz praktycznie - nie teoretycznie - pokazac co sie dzieje, gdy
przesuwamy przéd jezyka z dzigsel na zeby i z powrotem. Szczegdlnie trudno
nadaé prawidlowe brzmienie samogtoskom, ktére czesto, np. w potudniowe;
Polsce, wymawiane sa ze $ladami labializacji lub przy niewlaciwie otwarte;
jamie ustnej.

b) lekcja recytacji w dowolnej klasie

Cwiczenia ortofoniczne powinny towarzyszy¢ lekcjom poswieconym re-
cytacji poezji i prozy. Wéwczas mamy okazje wyczulié¢ ucznia na brzmienie
polskiej mowy, na jej intonacje i rozklad akcentéw wyrazowych, a nastepnie
uswiadomié $ciste powigzania tych elementéw z poetyckimi obrazami i wy-
znaniami zawartymi w tekstach pisanych mowa wiazang. Umiejetno$é wyu-
czenia sie na pamieé wiersza jest oczywiscie wazna, bo ksztaltuje pamiec
mechaniczna, ale dla nas polonistéw nie najwazniejsza. Tymczasem jakze
czesto prowadzi sie w szkole lekcje, majace na celu skontrolowanie wylacznie
pamieciowego opanowania tekstu. Wéwczas tylko to kryterium jest brane
pod uwage podczas oceniania pracy dziecka.

Mam w klasie stara, duza szuflade obita folig, ktéra od lat stuzy mi jako,
w kazdej chwili fatwe do wysuniecia z kata, podium. Z tego podwyzszenia
uczniowie wyglaszaja przygotowane w domu zadania typu: Opowiedz...,
Opisz..., Przygotuj dluzsza wypowiedZ na temat... W opinii rodzicéw sa to
najpowazniejsze zadania i to wlasnie z powodu koniecznosci mdwienia
z miejsca o 30 cm podwyzszonego oraz dlatego, ze kazdy musi stanaé zwrd-
cony twarza do Klasy i nauczyciela, ktéry siedzi wérdd ucznidw. Réwniez to
nietypowe podium jest miejscem popiséw recytatorskich podczas lekciji, ktd-
re przeprowadzam w formie klasowego konkursu.

Uczniowie otrzymuja polecenie nauczenia sie jednego tekstu albo pozwa-

lam im dowolnie wybraé z dwéch, trzech zaproponowanych, okreslajac ich
stopien trudnosci i zréznicowana punktacje, ktéra zastosujemy przy ocenie.

Lekcja poswiecona “kontroli nauczenia sie wiersza na pamie¢” moze byé
wyjatkowym wydarzeniem w zyciu klasy - klasowym konkursem recytator-
skim. Wszystkich uczniéw powotuje do jury. Wspdlnie przypominamy kryte-
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ria i skale ocen, po czym wszyscy, wlacznie z nauczycielem, zakladamy na
kartkach A-4 “Karty jurora”. Oto przyklad karty dla kl. VIII:

Karta jurora: ...................
Klasowy konkurs recytatorski

AULOr . Tytub
Imie i Dykcja |Intona- |Interpreta- |Zrozumie- |Opanowa- |Zachowa- |Suma
nazwisko cja, cjauczu- |nie tekstu |nie nie recyta- |punktow
ucznia akcenty |ciowa pamieciowe |tora
0-3 [0-4 0-4 0-4 0-6 0-3

W miodszych klasach dajemy mniej kryteriow i zapisujemy je prosciej.
Najwazniejsze, by dziecko znalo je przed przystapieniem do uczenia sie recy-
tacji. Po podsumowaniu punktacji przez nauczyciela, “karty” zostajg wklejo-
ne do zeszytéw zamiast notatki z lekcji i cala klasa wpisuje nazwiska
zwyciezcow. Co sklada sie na “zachowanie recytatora”? Ustalam z dzieé¢mi,
ze chodzi o sposdb wyjécia na podium (zeby nie méwié¢ “z biegu”), sposdb
stania podczas recytacji, gestykulacje (zeby wyeliminowaé, lubiane w
miodszych klasach szerokie gesty), wreszcie podanie autora i tytutu tekstu.
Po wspdlnym wystuchaniu recytatoréw, ktorzy bardzo czesto przychodza w
ten dzier od$wietnie ubrani (skutek mojej sugestii, ale nade wszystko wpro-
wadzenia podium) zabieram wszystkie karty i tu musze przyznac sie do oszu-
stwa, ktérego sie dopuszczam. Poczatkowo probowatam uczciwie zliczyé
glosy uczniéw i ustali¢ érednia dla kazdego, ale byta to ogromna praca. Obec-
nie poréwnuje wilasng punktacje z kilkoma “kartami” uczniéw i wystawiam
oceny, ktdre sa tu, obok symbolicznych lizakéw, najwazniejszymi nagrodami.
Oczywiscie, kieruje sie zasadag korzysci dziecka wtedy, gdy recytacja bardziej
podobala sie jego réwiesnikom niz mnie.

Jakie korzysci mam z tak poprowadzonej lekcji?:
- skupienie catej klasy, nawet wtedy, gdy recytuje ostatni uczen,

- samokontrole dzieci, prébe poréwnywania réznych wygtoszen tekstu,

- zrozumienie istoty recytaciji, a co za tym idzie dazenie do podniesienia
wilasnych umiejetnosci,

- ustyszenie réznych sposobdw artykutowania gtosek,
- dostrzezenie problemow artykulacyjnych niektérych uczniéw,



- czesciowe odstresowanie dzieci, gdyz pomytki wynikajace z zapomnie-
nia tekstu w niewielkim stopniu rzutujg na ocene,

- oswojenie wszystkich dzieci z sytuacja wystepowania przed
publicznoscia,

- 0gdblne podniesienie kultury ucznidéw, przygotowanie do pelniejszego
odbioru spektakli teatralnych.

W zespole, w ktérym przez 3 kolejne lata prowadzitam opisane tu konku-
rsy recytatorskie, w kl. VIII nie miatam ani jednego wypadku “odklepania” te-
kstu. Nawet najmniej recytatorsko uzdolnieni uczniowie starali sie
powiedzieé¢ dany utwdr z sensem i, co tez wazne, nikt nie wstydzit sie méwié

inaczej, recytowac w sposdb indywidualny.



e kI VIII (2 - 3 lekcje) Temat: O wierszu, w ktérym do zamknie-
tych drzwi, wiodacych w glab jego znaczenia, podano
klucz; czyli ,Lekcja” Wistawy Szymborskiej (por. tekst s. 65)

Mowigc o integracji gramatyki z innymi dziatami jezyka polskiego, nie mozna
w zwiazku z fleksja, pominaé zajeé¢ poswieconych analizie i interpretacji wiersza
,Lekcja” Szymborskiej. Nie mozna, bo poetka zastosowata w nim niecodzienny
chwyt wypunktowania stéw szczegdlnie waznych pytaniami o ich forme deklina-
cying. W ogdle poezja to okazja do uczenia samodzielnego myslenia, do stwa-
rzania niepowtarzalnych sytuacji wychowawczych, a co za tym idzie, do
ksztaltowania osobowosci uczniéw. Dla dzieci analiza wiersza wiodaca do wielo-
kierunkowych interpretacji jest sposobem na wypowiadanie siebie. Ale ze
wzgledu na fachowa terminologie, ktdrg musi uczeri umieé¢ zastosowal oraz
z powodu trudnej problematyki utworéw poetyckich - jest to w podstawéwce
niezwykle , oporne moéwienie”.

Wskazanie przez Szymborska w ,,Lekcji” pewnych stéw pytaniami w na-
wiasach, narzuca metode dochodzenia sensu tego utworu poprzez nie, czyli
metoda stéw-kluczy. Stanistaw Bortnowski w ksiazce ,,Jak uczyé poezji” daje
przyklad pracy ta metoda wiasnie na omawianym wierszu. Pragne jedynie na
podstawie wlasnego doswiadczenia, uszczegdtowié przebieg tej lekcji.

W Klasie VIII po pierwszym czytaniu ,,Lekcji” uczniowie od razu zwracaja
uwage na pytania w nawiasach, jako na co$ niezwyklego. Latwo wytowié wy-
razy tak wyeksponowane i ustali¢, ze sa to czesci mowy deklinujace sie.
Nastepnie wspdlnie projektujemy tabele, w ktéra je wpisujemy, otrzymujac:

Przypadki Rzeczowniki Przymiotniki | Zaimki | Liczebniki

1. Mianownik: | krdl, Aleksander,
$miech, armia

2. Dopelniacz: | wezelkéw

3. Celownik: nikomu
4. Biernik: wezel, boj gordyiski
5. Narzednik: mieczem

6. Miejscownik:

7. Wolacz:

Teraz skupiamy uwage na wyrazach z tabeli, interpretujac kolejno ich
znaczenie, korzystajac z tekstu wiersza oraz ze zrédet pomocniczych. Ucznio-
wie czytajg wskazane fragmenty encyklopedii i podrecznika historii dla KI.
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V i komentujg je wlasnymi stowami. Ustalamy fakty o Aleksandrze Mace-
dorniskim zwanym Wielkim. Stwierdzamy, ze jest to niezwykla posta¢ history-
czna, ktéra . ... ...

Tymczasem dla Szymborskiej najwazniejszym czynem Aleksandra byto
przeciecie wezla gordyjskiego, a pdzniej poprowadzenie armii na boj.

Proponuje teraz przeczytanie w klasie fragmentu miodziezowej powiesci
pt. ,Kon, ktéry nazywat sie Bukefalas” Anny Swiderkéwny, ktéry tu przyta-
Czam:

+,Wczesng wiosng 333 r. (p.n.e.) byli juz w kraju Frygow, w Gordion. Tu kilka wie-
kow wczeséniej panowat krél Midas, o ktérym Grecy opowiadali sobie catkiem bas-
niowe historie. [...]

W Gordion w $wiagtyni Zeusa znajdowata sie bardzo szczegdlna pamiagtka
owych dawnych czaséw. Stat tu mianowicie wielce starozytny wéz, ktdéry podobno
byt wozem samego Midasa. Ciggnety go ongis nie konie, lecz woty, a jarzmo, do kto-
rego je zaprzegano, zostato przymocowane do dyszla w sposéb niestychanie wy-
mysiny. Liczne sznury splecione z kory drzewa dereniowego tworzyly misterny
wezel, jak sie zdawato, niemozliwy do rozwigzania. A powtarzana juz od wiekéw
przepowiednia gtosita, ze ten, komu sie uda 6w wezet rozwigzaé, zostanie panem
catej Azji.

- ..., Bukefalasie - moéwit Dionizjos, az zacinajac sie z przejecia - nasz krol
wyciggnat swoj miecz i mieczem wezet przecigt. A potem, w nocy, sam styszates,
jaka byta burza, ile blyskawic i piorunéw. Aristandros powiada, ze w ten sposéb sam
Zeus wyrazit swoje uznanie dla tego, co zrobit Aleksander i potwierdzit wyrocznie.
Teraz juz na pewno krol pokona Dariusza i podbije cate jego panstwo!

Podobnie mysleli wszyscy zoftnierze. Entuzjazm byt wielki. A jeszcze i w
naszych czasach moéwi sie o ,wezle gordyjskim" wszedzie tam, gdzie chodzi o jakg$
trudnos$¢, ktorg lepiej jest przecig¢ od razu i radykalnie niz powoli a mozolnie
rozsuptywac."

Inny wazny szczegdt z wczesnej mtodosci Aleksandra Macedornskiego,
o ktérym nie wspomina sie w ,,Lekcji” to fakt, ze wspiat sie na szczyt géry O-
limp (2917 m.n.p.m.) i naocznie przekonat sie, ze nie ma tam siedziby bo-
géw, w ktorych woéwcezas wierzono. Te dwa fakty, tzn. przeciecie wezta
wbrew zaleceniu wyroczni, bo trzeba byto go rozsupta¢ oraz wdarcie sie do
domniemanego krélestwa Zeusa, $wiadcza o niezwykiej odwadze myslenia
i postepowania przysztego kréla Macedondw. Poza tym Aleksander Mace-
dorniski zdobyl polowe znanego wéwczas $wiata, tamiac poteznych Perséw,
a tymczasem jego pokonaly choroby zomierzy i wlasna $mier¢. Przytaczam
tu fragment ksigzki S. J. Wienieckiego pt. ,Opowiadania o metalach”,
moéwiacy o niezwyklych wiasnosciach srebra i o armii Aleksandra Wielkiego:
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,Odnoszac zwyciestwo za zwyciestwem wojska Aleksandra Macedonskiego
niepowstrzymanie party na wschéd. Pokonana zostata Persja i Fenicja, Egipt, Babi-
lon, Baktria i Sogdiana. W roku 327 p.n.e. Grecy przekroczyli granice Indii. Zdawato
sie, ze nie ma takiej sity, ktora mogtaby zatrzymac¢ armie wielkiego wodza, niespo-
dziewanie jednak w$rdd wojska greckiego zaczeta szerzy¢ sie ciezka choroba prze-
wodu pokarmowego. Zotnierze ostabieni i wyczerpani, buntowali sie i domagali
powrotu w rodzinne strony. Mimo zadzy nowych zwyciestw, Aleksander zmuszony
zostat do odwrotu.

Co ciekawe, dowodcy chorowali rzadziej niz zotnierze greckiej armii, cho¢ ra-
zem z nimi dzielili trudy i znoje. Trzeba byto ponad 2000 lat, aby wyjasni¢ przyczyne
tych zagadkowych zjawisk.

Rzecz w tym, Zze Zotnierze greccy pili z cynowych kielichow, podczas gdy dowé-
dcy - ze srebrnych.

Okazuije sie, ze srebro posiada niezwyktg wtasciwos¢. Rozpuszczone w wodzie
zabija bakterie chorobotwércze, przy czym wystarczy tylko kilkumiliardowa cze$c¢
grama srebra, zeby odkazi¢ litr wody. Oto dlaczego dowodcy greccy byli w
mniejszym stopniu narazeni na choroby niz proéci zotnierze."

Omdwienie historii przedstawionej przez Wienieckiego to znéw okazja do
diuzszego wypowiadania sie dzieci.

Wracajgc do wiersza zwrécimy uwage, ze poetke nie interesuja ani zwy-
ciestwa, ani Kkleski Aleksandra, intryguje ja moment wyruszenia na podbdj
$wiata. Aluzja do przesztosci i do przysziych dziatant wojsk Aleksandra moze
byé wspomnienie o filozofach ,lapanych za capie brody” przez zoldactwo.
Trudno sie oprze¢ wrazeniu, ze mowi sie tu o nieudolnosci, braku odwagi
medrcéw, a jednoczesnie jest to aluzja do $mierci jednego z najwybitniejszych
uczonych starozytnosci - Archimedesa, ktory zginat z rak zoldaka rzymskiego
podczas zdobywania Syrakuz przez wojska Marcellusa w 212 r. p.n.e. Alek-
sander - uczen innego, wybitnego filozofa, Arystotelesa, musial zna¢ dzieje
Archimedesa, zapewne uczyt sie historii wojen, a mimo wszystko wojne wyb-
rat jako sposéb panowania.

Na nastepnej lekcji powrdcimy do omawianej tabeli, obserwujac
powiazania znaczeniowe wpisanych wyrazéw. Okazuje sie, ze w wierszu Szy-
mborskiej wystepuja pokrewne wyrazy: ,wezet” i ,wezelek”.

Na tablicy przedstawiamy przy pomocy rysunku pomocniczego znaczenie
tych wyrazéw w tekscie. (str. 22)

W tym przykladzie gramatyczne powiazanie dwéch wyrazéw wzmac-
nia ich metaforyczne powiazania.
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Zaréwno przeciecie wezla gordyjskiego, jak i posiadanie zotnierzy byly wa-
runkiem podbicia Azji przez Aleksandra. Tym wyrazom podporzadkowane sa in-
ne wyréznione w wierszu (tabela) bo: Zotdak tworzyt armie, dzieki ktérej krél
Aleksander zwyciezal. Krél mial miecz i nim kierowat ludzi do boju. Zotdak tez
miat miecz, ktérym walczyt i od ktérego ginat. A przy tym Zoldak byt nikim i do
dzi$ dla historii pozostat anonimowy. Zotdak to - przypomnijmy - wezelek.

Zapytajmy w tym miejscu: Dlaczego poetka wyeksponowata tez wyraz
$miech? Czy on przystaje do pozostalych? Droga pogadanki powinni$my
doj$¢ do nastepujacych ustalen, ktére mozemy nawet zanotowac: , Gdyby A-
leksander Macedonski nie przecial wezta w $wiatyni w Gordionie, nie mogtby
zamarzy¢ o podbiciu Azji. Gdyby nie miat wiadzy i armii, nie mégtby dokonaé
tego podboju. Czy jednak bogowie nie zakpili sobie z ,,cztowieka-pyszatka”,
ktéry chceial na nich wymusié zwyciestwo? Przeciez, gdy podbit juz potowe A-
Zji, najpierw stracit tysigce zolierzy, a pdzniej sam zmart $miercig nagla i to
wcale nie w boju. Chce sie $miaé, ironicznie $mia¢, bo nawet wielcy tego
$wiata sa matymi wobec: przeznaczenia? bogdéw? Boga?..”.

W dalszym ciagu notatki postawimy pytanie: ,,Co daly podboje Aleksand-
ra Macedoniskiego: jemu, jego zolierzom, ludom pokonanym i potomnym
(cywilizacji)?” Znalezienie odpowiedzi, wbrew pozorom, nie bedzie zbyt trud-
ne dla ésmoklasistéw i pozwoli im szerzej sie wypowiedzie¢. Bedziemy dazyé
do mniej wiecej takich odpowiedzi:

Jemu? - wladze, stawe, miejsce w historii $wiata;

Jego zomierzom? - rado$é zwyciestwa, poczucie sity, tupy, ale tez gléd,
bdl, $mieré;

Ludom pokonanym? - $mieré, gtdd, zniszczenie, nowych wiadcéw, ale
tez kontakt z inng kultura.

Potomnym? wspdlczesnej cywilizacji? - mieszanie kultur, co z perspek-
tywy tysiecy lat jest zjawiskiem pozytywnym.

Kazda interpretacja tekstu poetyckiego musi w szkole podstawowej mo-
mentami polegaé na kierowanej pogadance, ale wszedzie tam, gdzie wycho-
dzimy poza tekst, czy odwolujemy sie do wilasnych przezyé dziecka,
powinniémy wymagaé kilkuzdaniowych wypowiedzi, w ktérych uczniowie
wyraza swoje poglady i uzasadnia je.
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e KI. VIII (2 lekcje) Temat: (kto? co?) ,,Muzeum”
(kogo? czego?) Wistawy Szymborskiej
(o kim? o czym?) o muzeum, czy moze o czlowieku?

Tak oryginalnie sformutowany temat lekcji wynika z wczeséniej przedsta-
wionej analizy wiersza “Lekcja” réwniez Wistawy Szymborskiej. Proponuje
teraz lekcje gramatyczno-literacka. Pierwsza cze$é tematu bedzie punktem
wyjscia do rozmowy z uczniami na temat wiersza “Muzeum”, natomiast osta-
tni czton-pytanie dopiszemy pod koniec zaje¢. Prace rozpoczynamy od spoj-
rzenia na wyraz ,muzeum’ z gramatycznego punktu widzenia. Jest to
rzeczownik deklinujacy sie nietypowo. Po przeprowadzeniu éwiczeni zapisu-
jemy, ze w liczbie pojed. ,muzeum” nie odmienia sie, zachowujac lacirskie
brzmienie z 1 przypadku (podobnie jak ,liceum”, ,trofeum”). W liczbie mn.
odmienia sie przy pomocy polskich koncéwek, przy czym ma tylko temat
podstawowy. Sprawdzianem przyswojenia obcego wyrazu przez jezyk jest je-
go zywotnos¢. Uczniowie wiec powinni utworzy¢ rodzine wyrazu ,,muzeum”.
Potrafig wypisa¢ przymiotnik i przystdwek, moze tez rzadziej uzywany rze-
czownik ,muzealnik”. Okaze sie, ze jest to uboga rodzina, ale jest.

W tym momencie nauczyciel moze zaproponowac neologizm ,rozmuze-
alnie”. W ten sposéb uczniowie na konkretnym przykiadzie zrozumieja me-
chanizm powstawania neologizmoéw (muzeum - muzealnie - rozmuzealnie).

Dopiero po gramatycznych ¢wiczeniach czytamy tekst ,,Muzeum” i wystu-
chujemy wrazeni uczniéw. Pomagamy wyodrebni¢ podmiot liryczny, uswia-
damiajac im, Ze jest to liryka maski, wiec tu podmiotem nie jest poetka, tylko
blizej nieokres$lona kobieta inteligentna, wyksztalcona i przede wszystkim
wspdlczesna. Polecamy wskazanie strofy, w ktérej podmiot liryczny wystepu-
je bezposrednio i interpretujemy ja, notujac co nastepuje:

Co do mnie, zyje, prosze wierzyé. |dJeszcze... Kazdy dzien zbliza mnie
do $mierci. Kazde zywe stworzenie
moze zy¢ tylko okreslony czas.

MGéj wyscig z suknig nadal trwa. Suknia-wytwor ludzkiej inteligenci,
pracy i poczucia piekna ma szanse
»29¢” dluzej niz cztowiek.

A jaki ona upér ma! Whbrew pozorom nie licza sie tu

A jakby ona chciata przezyd! uczucia sukni tylko moze zawis¢
czlowieka, a nade wszystko bdl
przemijania.
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Poprzednie zwrotki uczniowie oméwia, odpowiadajgc na pytania: Skoro
podmiot liryczny czuje sie jak wspétzawodnik w wyscigu z wlasna suknia, ktd-
rego celem jest $mier¢, to czy jest to czlowiek miody, czy stary?

Czy rzeczywiscie przedmioty wygrywaja z czlowiekiem wyscig w czasie?
Czy rzeczy moga ,,zy¢” bez czlowieka?

Rekapitulacja powinna zakoriczyé sie wnioskiem, ze w wierszu Szymbors-
kiej muzeum jest pretekstem do rozwazania nad krétkotrwatoscia zycia ludz-
kiego. Dlatego na zadanie mozemy zaproponowac... przemyslenie przez
ucznia pytari: Co powinienes zrobie, zeby twoje zycie bylo wartoéciowe, god-
ne pamieci potomkéw? Jak dzi§ przymierzysz sie do tego, zeby kiedys, pop-
rzez twoje dziela, ludzie o tobie pamietali przez dziesieciolecia? A moze
trzeba odszukaé¢ pamiatki po wlasnych przodkach i sprébowaé je ,,odczy-
taé”?...
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5. Liryka i gramatyka.

W hierarchii trudnosci teksty liryczne w szkole podstawowej plasuja sie
najwyzej, a mimo to réwniez i podczas lekcji im poswieconych musimy
siegnaé do gramatyki. Musimy, gdyz w poezji albo wykorzystuje sie reguly
gry gramatycznej, by w naturalny sposéb wyeksponowac jakie$ wyrazy czy
grupy wyrazéw, albo rozbija sie obowiazujace schematy jezykowe, by w ten
sposdb zaskoczy¢ czytelnika, ktéry moze nie znaé nauki o jezyku, a mimo to
posluguje sie nim i - jesli mozna tak powiedzieé - czuje go.

Analiza wylgcznie gramatyczna tekstu poetyckiego przeprowadzona w
jakim$ zamknietym fragmencie lekcji oczywiscie zaszkodzitaby zaréwno po-
ezji jak i gramatyce.

Pragne na przykladzie lekcji przygotowujacej do recytacji, a raczej
wykorzystujacej recytacje jako pretekst do szczegdlowego przyjrzenia sie tekstowi,
pokazaé jedna pewnie z wielu metod integrowania gramatyki z poezja.

a) jak wyglosi¢ “Muzeum” Wislawy Szymborskiej,
by powstat liryk pelen uczué, a nie wiersz beznamietny,
choé madry? - czyli poprzez analize skladniowo-stylisty-
czna i wersyfikacyjna do popisu recytatorskiego - Kl.
VIII (2 lekcje) por. tekst s. 65

Zadanie przygotowujace uczniéw do lekcji polega na przepisaniu przez
nich wiersza “Muzeum” na kartke formatu A-4 (kazdy wers co 3 linijki, z po-
zostawieniem marginesu na pdt strony). Ponadto dzieci powinny w domu
sprébowad “pieknie” utwér przeczytac.

Kazda recytacia tekstu poetyckiego wymaga pelnego zrozumienia poszczegdlnych
sléw, zwigzkéw frazeologicznych i zdan bedacych punktem wyjscia do artystycznych
przeksztalcent jezyka poetyckiego. Takze wychwycenie celowo zastosowanego rytmu i
ukladu ryméw to droga do pelnego odczytania poezj.

Oto przyklad éwiczenia wykonanego przez ucznidow na tekscie I i II strofy
wiersza “Muzeum” z opisem toku analizy skladniowo-stylistycznej i wersyfi-
kacyjnej oraz wnioskami:

Sg talerze,'ale nie ma apetytu, zdziwienie
—  (.)
sq obrgczki, alelnie ma wzajemnosci zaskoczenie,
T~ _’__,.-) zal
Q:Jl:) najmniej trzystu lat. zaduma
T~ moze
zaskoczenie
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Jest to zdanie wspdlrzednie zlozone przeciwstawne, dwukrotnie powté-
rzone w ramach jednego wypowiedzenia. (Powtérzenie dotyczy formy a nie
tredci zdania.) Dwa pierwsze wersy sa sktadniowo identyczne, natomiast oko-
licznik czasu wyrzucony do trzeciego wersu “odstaje”. Czy wiec wygtosié¢ go
zgodnie z wymogami skladni, czy oddzieli¢ krétka pauza?

Anafora w pierwszych wersach sugeruje, by recytowaé je podobnie, jed-
nak kazdy wers niesie inne tresci, a wiec réwniez uczucia. Jak np. wyrazi¢
“trzysta lat”? Podziw, ze tak duzo, a moze obojetnos¢, bo w historii cywiliza-
cji narodéw to niezbyt wiele. A moze zaduma w glosie? Jednosylabowy, wiec
akcentowany jak rym meski, wyraz “lat” eksponuje to stowo i zamyka strofe.
Mozna przy tym na przykladzie pierwszej zwrotki wykonaé éwiczenie z cym-
batkami, wydzwaniajac tony réznej wysokosci dla pierwszych stéw poszcze-
gdlnych werséw. Przy okazji przypomnimy uczniom muzyczny rodowdd

liryki.
Jest Wachlarz|- gdzie W_'/ lekko, jasny
gtos
Sa miecze - gdzie gniew? ” silniej
/\/\
| Iutnialani brzeknie|0 szarej godzinie. melodyjnie

Jaki zwiazek ma wachlarz z rumiericem, uéwiadomi nam gra dydaktyczna:

Dziewczyna w towarzystwie chlopca sprébuje zagraé¢ dame rozmawiajaca
z partnerem podczas balu wydanego np. w XVIlI-wiecznym patacu. Musi
pokazac wachlujac sie, ze jest jej bardzo goraco, jest zmeczona, zniecierpli-
wiona, rozgniewana i zalotna, kokieteryjna. Nauczyciel moze wspomnieé o
tzw. “jezyku wachlarza” modnym jeszcze w XIX w. Miedzy pierwszym a dru-
gim wersem wystepuije silny kontrast emocjonalny, bo zestawiono lekki flirt z
wojng, a zaraz potem nawiazano do bezpowrotnie zamilklej nastrojowej mu-
zyki. Przy okazji opracowywania tej strofy mozna przeprowadzi¢ ¢wiczenie w
stosowaniu réznych pauz, m.in. w wykorzystywaniu ciszy w recytacji, Po raz
pierwszy doszukamy sie tu $rodka artystycznego. “Brzeknie” jest onomato-
peja, ale w tekscie pozbawionym innych tropéw raczej zbytnio nie nalezy
“brzeczeé” tego stlowa, by nie popasé w sztucznosé, a nawet $miesznosé.
Roéwniez za wyrazy dzwiekonasladowcze uznamy: “omszaly”, “cichutko”,
“chichocze”, “$mieszce” - wyrazy wystepujace w nastepnych zwrotkach.

Analiza recytacyjna w zasadzie przebiega liniowo, ale i tu nie mozna
uniknaé¢ wybiegania do dalszych czesci utworu. Szczegdlnie czesto robimy
tak, gdy chcemy wykorzystaé zjawiska wersyfikacyjne wiersza. Wspomniano
juz o funkcji jednosylabowego wyrazu wystepujacego w klauzuli 3 wersu 1
strofy. Podobnie uplasowane sg jeszcze w catym utworze 3 wyrazy jednosyla-

38



» o«

bowe: “gniew”, “trwa” i “ma”. Przy czym “trwa” i “ma” tworza rym meski
okolony rymem zeniskim. Tylko ta jedna ostatnia strofa rymuje sie do$¢ tra-
dycyjnie, w pozostalych rym dokladny wystepuje tylko raz i niedokiadny
réwniez raz (stodko-gablotka). Dla recytatora tradycyjny, staly uklad rymoéw
jest w pewnym sensie utrudnieniem, gdyz moze prowadzi¢ do monotonii, na-
tomiast rym rzadko wystepujacy wymaga podkresleri barwa lub sila glosu, a
takze pozwala czasem wydobyé podwdine sensy tekstu. W czasie analizy
recytacyjnej trzeba mie¢ $wiadomos¢ rytmu wiersza. W przypadku omawia-
nego utworu Szymborskiej stwierdzamy, ze wszystkie strofy sa zamkniete, a
wersy pokrywaija sie z jednostkami sktadniowymi. Zatem mozna wyglaszac
poszczegdlne zwrotki jako zamkniete calostki, rdznicujac je w miare
moznosci np. pod wzgledem nastroju. Do ciekawych wnioskéw dochodzimy
analizujac kolejne wersy: okazuje sie, ze w 3-wersowych strofach o duzym
zréznicowaniu rytmicznym /1/12,12,7/11/7,5,13/1V/9,9,13/ zawarto wiel-
ki tadunek uczué. Wyglada to tak, jakby poetka zostawilta miejsce i czas na
ekspresywne wyrazenie emocji. Inaczej sa zbudowane zwrotki I11/9,9,9,9/ i
V/9,9,9/. Czytamy Il strofe:

Z braku wiecznosci zgromadzono

dziesie¢ tysiecy starych rzeczy.

Omszaty wozny drzemie stodko

zwiesiwszy wqsy nad gablotkq.

W tym fragmencie znajdujemy uzasadnienie zbieractwa antykdéw,
wyjasénienie sensu zakladania we wszystkich wspélczesnych, cywilizowanych
spoleczenistwach muzedw. “Z braku wiecznosci” chcemy mieé pamiatki po
ludziach, ktérzy od dawna nie zyjg. Cytowane w tym zdaniu stowa trzeba
wyeksponowaé, ale intelektualnie, a nie uczuciowo. Natomiast fragment o
woznym moze by¢ smutny, pelen wspdlczucia, ale na pewno nie “stodki” jak
sen staruszka. Z kolei w V zwrotce stwierdza sie fakty, ktére na poczatku
dziwily. Te stwierdzenia prowadza do refleksji podmiotu lirycznego zawartej
w VI strofie 4-wersowej /9,8,8,9/. Uogdlniajac powiemy, ze bardziej
“uladzone” pod wzgledem rytmu zwrotki sa mniej emocjonalne, mozna je
wyglosi¢ spokojnie. Caly utwér koriczy sie pytaniem retorycznym, ktére
otwiera tekst, daje miejsce na refleksje czytelnika. Przyjmujemy problem jak
wilasny i musimy zobaczy¢ siebie w sytuacji podmiotu lirycznego. Pytanie re-
toryczne moze, ale nie musi, mieé intonacje pytajaca. W poszukiwaniu cieka-
wej interpretacji, warto zastanowic¢ sie nad wygloszeniem IV strofy tonem
profesjonalnego przewodnika.

Uwiericzeniem lekcji bedzie przygotowanie przez ucznidw recytacji (z
pamieci albo piekne czytanie) omawianego wiersza.

Metode analizy recytacyjnej mozemy takze zastosowac w pracy
z tekstem napisanym proza.
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6. O skladnikach wypowiedzi, czyli
funkcji spolecznej wypowiadania sie.

W szkole podstawowej polonisci ucza dzieci dostosowywania formy wy-
powiedzi do jej adresata. Z tym wiaze sie pojecie roli jezykowej czlowieka. W
szkole, podobnie zresztg jak w domu, jest stale jednakowy uklad sit miedzy
nauczycielem a uczniami, rodzicami a dzieémi. Jesli chodzi o wypowiadanie
sie, to szkota dziala bardziej ograniczajaco niz dom rodzinny. Uczen jest pra-
wie zawsze adresatem wypowiedzi nauczyciela, wystepujgcego w roli nadaw-
cy. Podrzedna rola ucznia wynika nie tylko z faktu, ze rzadko i na krétko jest
dopuszczany do glosu podczas lekcji, ale tez z powodu licznych ograniczen,
ktérym musi sie podporzadkowac. To nauczyciel dobiera temat lekcji, czesto
narzucajac nawet jego sformutowanie, to nauczyciel kontroluje, “co” uczen
mowi i “jak” méwi na ten konkretny temat, bo odbieganie od niego, choéby
najbardziej intrygujace dla dzieci, jest Zle widziane przez uczacego. W efekcie
uczniowie méwig, a nawet pisza “pod nauczyciela”. Ponadto wszelkie opo-
wiadania w klasie cechuje sztuczno$é sytuacji. Na lekcjach nauczyciel zawsze
pelni “jezykowa role nauczyciela” a uczen “jezykowa role ucznia”, tymcza-
sem wedlug socjolingwistow: ten méwi lepiej, kto pelni wieksza liczbe rdl w
Zyciu.

A czy dzieci pelnig jakie$ role poza rola dziecka i ucznia? Oczywiscie.
Mozna to im samym uswiadomic, po$wiecajac chociaz fragment lekcji temu
problemowi.

a) matematyczne ujecie naszej polskiej “wielojezycz-
nosci” - kl. VII lub VIII

Droga pogadanki doprowadzamy do ustalenia pewnych faktéw o kilku
wybranych uczniach z klasy.

Sa dzieémi swoich rodzicéw i w domu rozmawiajg z krewnymi w swoisty
sposdb, inaczej niz na lekcjach w klasie, gdzie moéwia tak, jak zycza sobie na-
uczyciele. Réwnoczesnie jako cztonkowie np. SKS lub kétka komputerowe-
go postugujg sie fachowa terminologia, ktéra jest niezrozumiala dla
pozostatych dzieci w Klasie. Ale kazda klasa czy dana szkota ma tez specy-
ficzng frazeologie, charakterystyczna dla tego srodowiska. Na mowe zaréw-
no uczniéw jak i rodzicéw oraz nauczycieli ma wplyw gwara danego regionu,
ktéra choé wspdiczesdnie szybko wypierana przez $rodki masowego przekazu
i szkote, jeszcze nadal funkcjonuije.

Gwary podlegaja prawom dialektéw (w stabszym zespole mozna ten krag
pomingé, by nie rozpraszaé sie objasnianiem zapewne nieznanego pojecia -
dialekt). Natomiast réwnocze$nie cate oddzialywanie szkoly, literatury, prasy,
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radia i telewizji zmierza do podporzadkowania mowy dziecka jezykowi ogdl-
nopolskiemu.

Taki tok rozumowania mozemy w czasie lekcji ilustrowae, postugujac sie
grafem nawigzujacym do nauki na zbiorach:

Po narysowaniu i opisaniu grafu jako ilustracji calego wywodu “odczyta-
my” go od korica.

Jestesmy Polakami, wiec musimy méwié poprawng
ogolnopolskq polszczyzng.

Mieszkamy na Podhalu, a doktadnie na Zywiecczyznie, wiec

powinni$my znaé i kultywowaé gware, bo jest ona sladem dawnej kultury
naszych pradziaddw.

Jesli mamy jakies specjalistyczne zainteresowania, to dobrze, bo nasz
jezyk jest bogatszy.

W klasie mozemy mdwié uczniowskim zargonem, ale tu uczymy sie
mowié jezykiem ogolnopolskim.

(Na grafie trzeba zbidr klasy i zbiér jezyka ogélnopolskiego zaznaczyé
jednym, innym od pozostatych kolorem.)

Nasz dom rodzinny to miejsce, gdzie uczyliSmy sie pierwszych stéw.
Kiedys bedziemy mieli wtasny dom. Jak bedziemy w nim
mowicé?

b) ile rdl, tyle sposobéow moéwienia - kl. V

Przypomne truizm. Mowa to ten dziat przedmiotu - jezyk polski, ktérego
dzieci uczyly sie najwczesniej przez nasladowanie gotowych wzoréw. Jedne
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miaty dobre wzory, inne gorsze, ale wszystkie w siddmym roku zycia umiaty
mowié¢. My, nauczyciele powinniémy stale siega¢ do tych umiejetnosci i
wskazywaé, ktdre z nich sa dobre, a ktére nalezy poprawic.

Proponowana lekcja ma prowadzi¢ do odkrycia przez dzieci faktu, iz
wszyscy ludzie, a wiec i one, méwia w réznych sytuacjach réznie oraz do
ustalenia na czym te rdznice polegaja.

Wiodaca metoda pracy z dzieémi beda gry dydaktyczne, wiec nauczyciel
musi przygotowad nastepujace pomoce:

1. Dla jednego ucznia zapisany tekst rozmowy telefonicznej (bez odpo-
wiedzi rozmdwcy):

“-Halo, halo...... Czes¢ stary! To ja. Zawracam ci glowe, bo wyleciato mi,
co zadala z polaka. Kapujesz?

- O rany! Wiesz ostatnio mam lenia. Mama méwi, ze jak mu sam nie
wkurze, to ona wkurzy mnie. Méwie ci, jest do kitu. To cze$é! Trzymaj sie."

2. Tekst rozmowy telefonicznej dla nauczyciela prowadzacego lekcje:

“- Dzieni dobry, Areczku. Dzwoni ............... Wiesz, chce cie prosi¢ o po-
moc, bo niestety, nie pamietam, co wam zadatam.

- No rzeczywiscie. Jak mogtam zapomnieé. Dziekuje ci bardzo. Do zoba-
czenia w szkole."

3. Tekst z lukami dla wszystkich uczniéw:

R\ (o) I syneczku. Spij ....cocvevenn.. Zmruz Siwe ............ccoeeeunn.n.
Wtul ... w poduszke. Nie kop ..........cc.oooeoiiin Aaaa, $pij.”

4. Telefon - zabawka lub np. piérniki imitujace stuchawki telefoniczne.
5. Waga - zabawka albo pudetko imitujgce wage.
Przebieg lekcij:

Lekcje rozpoczynamy od poproszenia jednego z ucznidow, uméwmy sie,
ze Arka, aby zatelefonowat do wybranego przez siebie kolegi i przeprowadzit
z nim rozmowe, postugujac sie danym przez nas tekstem nr 1. Kolega nie ma
$ciggawki, wiec po prostu odpowiada na pytania zgodnie z prawda.

Pytamy Arka czy tekst, ktéry czytal, byt podobny do jego sposobu mdéwie-
nia z kolegami z klasy. W rozmowe na temat zargonu uczniowskiego
wciagamy pozostatych ucznidw.

42



Nastepnie nauczyciel prowadzacy lekcje “dzwoni” do Arka wyglaszajac
tekst 2, a on musi improwizowaé odpowiedzi. W tym miejscu czas
zastanowi¢ sie nad réznymi sposobami méwienia Arka i zapisaé pierwszy
fragment notatki, zostawiajac miejsce na temat lekcji.

Notatka:

kolega

uczer \

nauczycielka

(Strzalki oznaczajg wzajemne oddzialywanie rozméwcéw na styl wypo-
wiedzi, a stuchawka pozwoli zapamietaé sposéb prowadzenia rozmowy.)

Teraz sprawdzimy prace domowa, nawiagzujac do tresci rozméw telefoni-
cznych.

Do drugiej gry dydaktycznej wysuniemy na $rodek klasy jeden stolik ucz-
niowski, polozymy na nim imitacje wagi, wybierzemy ekspedientke i trzech
klientéw. Glosno przy klasie umawiamy sie z wybranymi uczniami, ze to jest
sklep jarzynowy, ze jest godz. 15°°, a wiec pani ekspedientka jest juz
zmeczona, a klienci to: mita sasiadka-emerytka, ktéra nie ma z kim po-
rozmawia¢; pan, ktéry dzisiaj bardzo sie zdenerwowat w pracy, a teraz w dro-
dze do domu przypomnial sobie, ze Zzona kazala mu zrobi¢ zakupy; male
dziecko.

Wszystkim uczniom polecamy, by w czasie zabawy szczegdlnie zwrdcili
uwage na zachowanie i sposéb moéwienia ekspedientki.

Oczywiscie, poniewaz zakladamy, Ze bedzie to improwizacja, moze na-
uczyciel podpowiadaé co$, a nawet kaza¢ powtdrzyé calg scenke, tak by
wywolaé nie tylko réznorodne zachowania sprzedawczyni, ale tez rézne spo-
soby jej mowienia, jako reakcje na mite lub niegrzeczne zachowanie
kupujacych.

Okaze sie, ze chociaz klienci zachowuja sie réznie, sprzedawczyni musi
by¢ grzeczna i nie moze odzywaé sie opryskliwie. Jesli uczennica grajaca te
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role pozwoli sobie na zniecierpliwienie, to oczywiscie zwrdcimy jej uwage, iz
moze straci¢ prace.

Zapisujemy nastepny fragment notatki:

Kklienci

#

ekspedientka

matka
Al

jej dziecko

Z tak rozwinietej notatki uczniowie odgadna, jaka bedzie nastepna scen-
ka. Tym razem dziewczynka grajgca ekspedientke-matke usiadta na srodku
klasy udajac, ze tuli dziecko, ale pozostali uczniowie musza tez to zagrad,
wczuwajac sie w role zmeczonej praca kobiety, ktéra usypia synka. Jak ona
mowi do niego? Na to pytanie kazdy odpowie indywidualnie uzupelniajac
tekst 3.

Glosne czytanie ¢wiczenia pozwoli ustali¢, ze wedlug niemal wszystkich
matka bedzie uzywata zdrobnialych, pieszczotliwych stéw, zupelnie innych
niz te, ktérymi postugiwata sie w pracy.

Teraz mozemy wyciggnaé wnioski. Podkreslamy dotychczasowa notatke i
podsumowujemy kolumny stowami: “rola” (pod “ekspedientka, matka”),
“rozméwca” (pod “jej dziecko”) i “sytuacja” (pod rysunkiem domu).
Formutujemy wniosek: “Kazdy czlowiek odgrywa w zyciu wiele rél. Dobdr
stownictwa i barwa glosu zalezy od rozmdwcey, sytuacji méwienia i kanatu
przekazu”.

_ Po krétkiej pogadance naprowadzajacej dopiszemy do wniosku zdanie:
“Zadna sytuacja nie usprawiedliwia wulgarnosci”.

Podsumowaniem rekapitulacii lekcji bedzie sformutowanie i zapis tematu:
“Ile rdl, tyle sposobéw mdwienia”.
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e 0 kanale przekazu i ilosci rozméwcéw

Kazda wypowiedz skiada sie: z kanatu przekazu, jakiejs liczby rozméwcéw
i tematu rozmowy. W szkole najczesciej ogranicza sie te sktadniki, dzialajac
stereotypowo na kazdej lekcji. Réznice w formutowaniu wypowiedzi w
zwigzku z réznymi kanatami przekazu dzieci same zaobserwuja przystuchaw-
szy sie audycji radiowej, telewizyjnej, czy prébujac odtworzy¢ sytuacie, gdy 1
osoba przez megafon kieruje tlumem (np. rezyser filmowy organizujgcy
scene batalistyczng z udziatem tysiecy statystéw). Okaze sie, Ze inaczej sie
mowi widzac bezposrednio rozmdéwcee, gdy mozna stowa wzbogaci¢ mimika,
a inaczej przez telefon lub do kamery. Inaczej rozmawiamy z kim$
reprezentujgcym ten sam poziom intelektualny, a inaczej z czlowiekiem w
naszym mniemaniu glupszym lub madrzejszym od nas. Natomiast
doskonalym przykltadem na to, jak dziata na sposéb méwienia czlowieka ilo$é
stuchaczy, sa nauczyciele. Kazde dziecko przekonato sie, ze jego “pani” lub
“pan” duzo swobodniej - i co tu ukrywac - niedbalej rozmawia z nim w czasie
przerwy niz wtedy, gdy swiadkami sa pozostali uczniowie.

Nad trzecim skladnikiem wypowiedzi - tematem rozmowy pracujemy w
szkole nieustannie, ale czy skutecznie?
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Wistawa Szymborska

Lekcja

Kto co Krél Aleksander kim czym mieczem
przecina kogo co gordyjski wezel.
Nie przyszio to do glowy komu czemu nikomu.

Bylo stu filozoféw - zaden nie rozplatat.
Nic dziwnego, ze teraz kryja sie po katach.
Zoldactwo ich za brody lapie,

za roztrzesione, siwe, capie,

i bucha gromki kto co $miech.

Do$é. Spojrzat krél spod pidropusza,

na konia wsiada, w droge rusza.

A za nim w trab trabieniu, w bebnieniu bebenkéw
kto co armia ztozona z kogo czego z wezetkéw
na kogo co na bdj.

Muzeum

Sa talerze, ale nie ma apetytu.
Sa obraczki, ale nie ma wzajemnosci
od co najmniej trzystu lat.

Jest wachlarz - gdzie rumierice?
Sa miecze - gdzie gniew?
[ lutnia ani brzeknie o szarej godzinie.

Z braku wiecznosci zgromadzono
dziesie¢ tysiecy starych rzeczy.
Omszaly wozny drzemie stodko,
zwiesiwszy wasy nad gablotka.

Metale, glina, piérko ptasie
Cichutko tryumfuja w czasie.
Chichocze tylko szpilka po $mieszce z Egiptu.

Korona przeczekala glowe.
Przegrala dlori do rekawicy.
Zwyciezyt prawy but nad noga.

Co do mnie, zyje, prosze wierzyé.
Mdj wyscig z suknig nadal trwa.
A jaki ona upér ma!

A jakby ona chciata przezyc!
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